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Resumen: La ensefianza del dlgebra en educacion infantil ayuda a los escolares a construir una base
solida para trabajar las matemdticas en niveles superiores. En estos primeros niveles la ensenianza del
adlgebra esta relacionada en gran medida con el trabajo con patrones. Por ello, en este trabajo describimos
una experiencia de aula en la que, a través del cuento de “La Cebra Camila”, trabajamos con patrones de
repeticion y desarrollo (crecimiento) en un aula de 3 anios. Especificamente, describimos las sesiones
realizadas, las interacciones con el alumnado y la tarea ejecutada por ellos. Finalmente, recogemos
algunas consideraciones a tener en cuenta para trabajar esta experiencia en otros niveles.

Palabras clave: Algebra temprana, educacion infantil, patrones, pensamiento algebraico, sentido
algebraico, tareas con patrones.

Patterns in early ages through tales: A classroom experience

Abstract: Teaching algebra in Early Childhood Education helps students build a solid foundation for
working with mathematics at higher levels. At these early levels, algebra instruction is largely related to
working with patterns. Therefore, in this paper, we describe a classroom experience in which, through the
tale “Camila the Zebra”, we worked with patterns of repeating pattern and growth pattern in a 3-year-old
classroom. Specifically, we detail the progress of the sessions, the interactions with the students, and the
tasks they completed. Finally, we outline some considerations to keep in mind when working with this
experience at other levels.

Key words: Early algebra, Childhood Education, Elementary education, Patterns, Algebraic thinking,
Algebraic sense, Algebraic tasks.

1. INTRODUCCION

La incorporacion de la ensefianza del algebra en educacion infantil responde a una propuesta de
innovacion curricular conocida como Early Algebra, que plantea la introduccion del algebra
desde los primeros afios de escolarizacion como una manera de pensar y actuar con objetos,
relaciones y estructuras matematicas (Blanton y Kaput, 2005; Kaput, 2000). Esto permite que los
profesores puedan ayudar a los escolares a construir una base soélida para un trabajo mas complejo
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en niveles superiores (NCTM, 2000, p. 39). En educacidn infantil, la ensefianza del 4lgebra esta
relacionada en gran medida con el trabajo con patrones. Especificamente, la generalizacion de
patrones es considerada adecuada para introducir el algebra en el contexto escolar (Vergel, 2015).
Sin embargo, a pesar de la relevancia del trabajo con patrones, algunos estudios muestran la
escasa atencion que sufren las tareas de los libros de texto de infantil que involucran seriaciones
a partir de patrones (Pincheira et al., 2022). Por ello, en este trabajo mostramos una tarea en la
que trabajar este contenido. Especificamente describimos una experiencia de aula en la que, a
través del cuento de la cebra Camila, trabajamos con patrones de repeticion y de desarrollo
(crecimiento) en un aula de 3 afos.

2. PATRONES EN INFANTIL

El desarrollo del pensamiento algebraico en educacion infantil a partir del trabajo con patrones es
considerado por algunos autores (e.g., Radford, 2010) como un elemento clave para iniciar al
alumnado en el proceso de generalizacion. Esta aproximacion permite que, quienes cursan los
primeros niveles educativos se acerquen a actividades sobre reconocimiento y expresion de
regularidades, siendo esto, una puerta de entrada hacia el pensamiento funcional. Diversos autores
(e.g., Anglada et al., 2023; NCTM, 2000; Warren y Cooper, 2006) coinciden en que trabajar con
patrones ayuda al alumnado de cursos iniciales a identificar regularidades, establecer relaciones
entre datos y a construir generalizaciones.

En este trabajo, entendemos por patrén aquello que es comun, que se repite con regularidad
en distintos hechos o situaciones y que se puede prever en futuras apariciones (Castro-Rodriguez
y Castro, 2016). Los autores Zipper et al. (2019) expresaron que para abordar el trabajo con
patrones en infantil es necesario plantear secuencias predecibles que involucren dibujos, sonidos,
movimientos o numeros, los cuales permitan diferentes formas de exploracion.

Castro-Rodriguez y Castro (2016) distinguieron dos tipos de patrones que se trabajan en los
primeros afios escolares. En primer lugar, los patrones de repeticion son aquellos que presentan
un conjunto de elementos denominado como nucleo que se repiten sistematicamente (por
ejemplo, ABABA, AABAAB...). Canciones como “la vaca Lola” o “baby shark” son ejemplos
de patrones de repeticion. En segundo lugar, los patrones de desarrollo que crecen (1-11-111-
1111-...) o decrecen (1111-111-11-1) de forma sistematica produciendo expansion o reduccion
del elemento inicial (Castro-Rodriguez y Castro, 2016). Un ejemplo de patrones de crecimiento
lo encontramos en la cancion “Chuchuwa” en la cual se van agregando acciones con parte del
cuerpo a medida que avanza la cancion. En el cuento “En la tela de una arafia” (Mufioz y Acosta,
2020) encontramos un ejemplo de patron de decrecimiento.

Diferentes investigaciones han descrito experiencias de aula en infantil donde se ha trabajado
con el enfoque de patrones como acercamiento al pensamiento algebraico. Acosta 'y Alsina (2024)
disefaron, validaron e implementaron un itinerario de ensefianza para patrones de repeticion con
el fin de describir sus efectos y evidenciar los modos de pensamiento algebraico que se movilizan.
En base a sus resultados destacan que la ensefanza de patrones debe acompafiarse de la
manipulacion de materiales, experimentacion y exploracion en tareas de generalizacion, ya que
esta conlleva una abstraccion mental, para poder asi dar el paso a un pensamiento funcional.

Wijns et al. (2021) realizaron un estudio longitudinal con estudiantes de 4 a 6 afios analizando
la relacion entre los patrones de repeticion y crecientes. Como resultados destacaron que trabajar
con patrones de repeticion ayuda al desarrollo del pensamiento matematico de los estudiantes de
cursos iniciales. Asimismo, Acosta y Alsina (2022) plantearon tareas con patrones en situaciones
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reales con nifios de 4 a 5 afios destacando la importancia de trabajarlos desde edades tempranas
utilizando recursos graficos y contextos cercanos a la experiencia cotidiana. Finalmente, Anglada
et al. (2023) trabajaron tres tareas que involucraban patrones de repeticion con estudiantes de 3 a
5 afios. Estas tareas fomentaron la necesidad de cuestionar, indagar, experimentar y crear.

Como expresaron Mulligan y Mitchelmore (2009) trabajar con el contenido de patrones y
estructuras en edades tempranas favorecen al aprendizaje matemético. En esta linea, los
antecedentes descritos nos muestran que el trabajo con patrones en educacion inicial ayuda al
alumnado a desarrollar el pensamiento algebraico, identificando regularidades y expresar
relaciones a través del desarrollo de la representacion y abstraccion matematica (Acosta y Alsina,
2021; Blanton et al., 2015).

Existen diversas maneras de trabajar patrones en educacion infantil mas alla de continuar una
secuencia dada. Algunos autores (Acosta y Alsina, 2024; Anglada et al. 2023; Castro-Rodriguez
y Castro, 2016) coinciden en algunas como las siguientes:

e Nombrar ordenadamente cada uno de los elementos de una secuencia que presenta un
patron.
e Copiar una secuencia completa dada.

e Extender una secuencia a izquierda y/o a derecha, repitiendo el nicleo del patron
minimo tres veces.

e Completar el elemento o elementos que faltan en una secuencia dada.
e Reconocer el nucleo del patron de una secuencia dada.
e Crear o inventar una secuencia que presenta un patron.

La experiencia de aula que presentamos esta disefiada para que los nifios copien y extiendan
patrones de repeticion y de crecimiento. Los primeros se trabajan atendiendo a la variable color
y los segundos en una retahila que involucra secuencias del cuento auditivas y de color.

3. EXPERIENCIA DE AULA

Los recursos literarios proporcionan un contexto ideal para trabajar patrones, ya que numerosas
canciones y cuentos infantiles contienen patrones de repeticion o desarrollo que ayudan a los
escolares a anticipar qué viene después y recordarlos mas facilmente. En Alsina y Giralt (2017),
por ejemplo, una de las nueve propuestas de actividades que presentan se basa en la identificacion
de patrones a partir del cuento “A qué sabe la luna”. En este trabajo, mostramos una propuesta de
aula para trabajar patrones de repeticion disefiada para alumnado de 3 afios, a través del cuento
“La cebra Camila” (Nufiez y Villan, 2000. Ver Figura 1). Dicha propuesta consta de dos partes:
(1) la identificacion de patrones presentes en el cuento, especificamente de repeticion y desarrollo
(crecimiento) y (2) la copia y/o extension por parte del alumnado de un patron de repeticion,
centrado en las lineas del cuerpo de la cebra a través de papeles de colores.
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Figura 1
Portada del cuento “La cebra Camila’.

3.1. Identificacion de patrones mientras se relata el cuento

En este apartado, resumiremos el cuento elegido, detallando los patrones que se encuentran en €I,
el tipo de actividad que se espera que el estudiante haga (identificar y extender patrones) y el tipo
de acciones que debe realizar la persona que cuenta el cuento.

La cebra Camila, protagonista de este cuento, vive en una colina donde sopla mucho el viento.
Un dia, mientras jugaba, el viento soplo tanto, que perdid sus rayas. Camila estaba muy triste, por
lo que llor6 tantas lagrimas como rayas habia perdido. De camino a casa, se encuentra con
distintos animales, que le regalan objetos para decorar su cuerpo, sustituyendo las rayas perdidas.
Cada vez que aparece un animal se repite la misma conversacion (Figura 2) cambiando el ntimero
de lagrimas que llora, el animal y el objeto que le da. Concretamente, apareceran seis animales
dispuestos a ayudarle.

Figura 2
Patron de repeticion presente en el cuento.

Dado que se trata de un patrén auditivo, la entonacion juega un papel crucial. Durante la

lectura del cuento usamos voz normal para el narrador, poniendo mucho énfasis en la pregunta
“¢por qué lloras?, y usamos voz entrecortada de haber llorado cuando dice que “porque el viento
bandido se ha llevado las rayas de su vestido”.
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A partir del cuarto animal (la arafia), hicimos una pequefia pausa, invitando al alumnado a
participar del cuentacuentos y comprobando si anticipaban el patrén, es decir, lo que le iban a
preguntar y su respuesta.

Narrador: Después, se quedd pasmada mirando una arafia que estaba bordando
un pafio. Y la arafia le pregunto...

Estudiantes: ;Por qué lloras?

Narrador: Porque (gimotea)... el viento...

Estudiantes: se ha llevado las rayas.../le ha quitado el vestido...

Narrador: Porque el viento bandido se ha llevado las rayas de mi vestido.

A medida que el cuento iba avanzando, mas estudiantes anticipaban la respuesta y la frase era
mas precisa. La decision de comenzar a hacer paradas a partir de la aparicion del cuarto animal
se apoya en las indicaciones del Ontario Ministry of Education and Training (2008), que sugieren
presentar al menos tres repeticiones completas del nucleo del patron para ayudar al alumnado a
reconocer la regularidad involucrada.

Sin embargo, este no es el tnico patrén que aparece en el cuento y que los estudiantes son
capaces de identificar. En el cuento, cada vez que el narrador se despide de un animal, nombra
todos los regalos que ha ido recibiendo (Figura 3). Es decir, encontramos un patréon de
crecimiento.

Figura 3
Patron de crecimiento presente en el cuento.

Consideramos que recordar los regalos que han ido recibiendo (por los nombres que tienen)
y el orden en el que lo hacen puede resultar una tarea complicada para los participantes de esta
edad, al menos, la primera vez que se lee el cuento. Sin embargo, una regularidad que detectan
rapidamente es que sigue su camino con “un poquito menos de pena”. Por ello, el narrador realizo
una breve pausa para comprobar si reconocen esta regularidad.

Narrador: Camila siguié andando, con un anillo en la pata, una rayita de plata,
un lindo remiendo azul... y un poquito menos...
Estudiantes: De pena
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Narrador: ;Cuantas lagrimas toca llorar ahora? ;Quién se acuerda cuantas llord
antes?

Estudiantes: Lloro cinco.

Narrador: Pues ahora salpicd... 4 lagrimas.

[...]

Narrador: Camila siguié andando, con un anillo en la pata, una rayita de plata,
un lindo remiendo azul, una puntilla de tul... y un poquito menos...
Estudiantes: De pena

Narrador: ;Cudntas lagrimas le toca llorar ahora? ;Quién se acuerda cuéntas
llor6 antes?

Estudiantes: Tres, llor6 cuatro.

Estudiante: Primero siete, luego seis, luego cinco y luego cuatro. Ahora toca
tres.

Narrador: Mira, dicen que primero llor6 siete (acompaia de los dedos), luego
seis (baja un dedo), luego cinco (baja otro), luego cuatro (baja otro). Entonces,
Jcuantos creéis que toca llorar ahora?

Estudiantes: Tres.

Narrador: Efectivamente, llord tres lagrimas de pena. (Y sabéis con quién se
encontr6 ahora?

3.2. Extension de un patron de repeticion

En esta parte de la actividad, utilizamos como contexto la historia del cuento para trabajar la
extension de patrones de repeticion basados en la variable color. Partimos del siguiente dialogo:

Narrador: {Ha quedado bonita la Camila con los regalos que le han hecho?
Estudiantes: Si.

Estudiantes: Si, se puso contenta.

Estudiantes: Ya no lloraba mas.

Narrador: Las cebras estan acostumbradas a vestirse con rayas, ;a que si?
Estudiantes: Claro, rayas negras.

Estudiantes: Blancas y negras.

Narrador: ;Sabéis qué ocurre? que la cebra Camila, después de verse tan bonita
con los regalos de sus amigos, quiere usar ropa mas colorida. Pero le encantan
las rayas. Ha visto una tela y quiere probarsela, ;nos ayudais a vestirla?
Estudiantes: Si.

Narrador: Mirad, aqui estan las telas que ha elegido ella (mostrando las tarjetas
de la Figura 4). ;Podéis utilizar estas pegatinas de colores para ver como
quedaria si compra esa tela? Recordad que ella quiere saber como quedaria con
esta tela.

En esta actividad, el alumnado trabajo individualmente. Se repartié una imagen de la cebra
Camila sin rayas, una tarjeta a cada participante que simula la tela del vestido que quiere la cebra
y contiene el patron a seguir y pegatinas de colores (Figura 4). El patrén utilizado en 3 afios fue
AB, aunque también se les proporciond el ABB o AAB a aquellos estudiantes que habian
completado correctamente el patron AB y querian probarle otro vestido.
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Figura 4
Materiales utilizados.

En la Figura 5, se muestran ejemplos de distintos niveles de desempefio: estudiantes que
copian el patron de la tarjeta, otros que la visten con los colores seleccionados y otros que se
limitan a cubrirla completamente.

Figura 5§
Ejemplos de producciones.

Para ayudarles a encontrar el patron, es muy util preguntarles por los colores que estan
presentes en la tela que vamos a utilizar (la tarjeta) y animarlos a decir en voz alta como aparecen
dichos colores. A continuacion, mostramos un ejemplo de conversacion con un estudiante, tras
haber vestido a la Cebra Camila segun su preferencia:
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Narrador: A ver... {cémo has vestido a la Cebra Camila? Le has puesto rayas por todo el
cuerpo. La verdad es que ha quedado muy bonita. ;Hacemos otra para que parezca que
se ha puesto un vestido con esta tela?

Estudiante: Vale.

Narrador: A ver... ;qué colores vamos a necesitar?

Estudiante: Naranja.

Narrador: ;Nada mas?

Estudiante: Verde también.

Narrador: ;Lo ponemos? Vamos a fijarnos en los colores. ;Me puedes decir qué color
va?

Estudiante: Naranja, verde, naranja, verde, naranja, verde (mientras el narrador va
sefnalando con el dedo).

Narrador: Muy bien, ;puedes entonces vestirlo asi? Intenta poner las rayitas juntas, que
no queden huecos blancos. [... Después de pegar las primeras pegatinas]

Narrador: Aun queda un poquito de cebra sin vestir, ;podemos poner alguna pegatina
mas?, ;jsabes de qué color sera? Vamos a decir juntos los colores, como hemos hecho
antes.

Estudiante y narrador: Naranja, verde, naranja, verde, naranja, verde

Estudiante: Le toca el turno al naranja.

4. CONCLUSIONES

Como lo han expresado diferentes autores (e.g., Anglada et al., 2023; Vergel, 2015) en la etapa
de infantil es recomendable desarrollar el pensamiento algebraico a través del trabajo con
patrones, con el fin de preparar a los escolares para niveles educativos superiores. En este
documento proponemos una experiencia que ayuda a abordar este tipo de pensamiento
matematico, trabajando con patrones (de repeticion y de desarrollo) a través del cuento de “La
cebra Camila”.

Al realizar la actividad observamos que este contexto motiva a los escolares a participar e
implicarse en el trabajo con patrones. En la tarea que aqui se presenta, la actividad esta disefiada
para que los estudiantes reconozcan la regularidad y extiendan la secuencia. Si bien algunos
estudiantes se limitaron a copiar el patron, se les animo6 a nombrar los elementos de la serie como
un paso previo a extender la secuencia. Sin embargo, consideramos que la tarea propuesta se
puede adaptar o ampliar ficilmente para trabajar otro tipo de actividad. Un ejemplo de ello podria
ser proporcionarles a los estudiantes la cebra vestida con una secuencia a la que le falte un
elemento para que tengan que encontrar el elemento faltante; una cebra en blanco en la que tengan
ellos que crear un patrén libre, por ejemplo, con sus colores favoritos; o clasificando los vestidos
realizados en clase en funcion de su estructura. Otra forma de modificarlo, ampliando la dificultad
de la tarea, consiste en modificar el patron, pudiendo ampliarse a ABB, ABC o incluso, patrones
de desarrollo (por ejemplo, rojo-verde, rojo-verde-verde, rojo-verde-verde-verde,...), o
afadiendo otros atributos como pueden ser el grosor de la linea o el tipo de linea (continua,
discontinua).
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